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Resumo

O presente artigo tem por objetivo apresentar as estratégias metodoldgicas utilizadas na disciplina obrigatdria “Esco-
la, Curriculo e Diversidade” do Mestrado Profissional em Educagdo da Universidade de Taubaté nos anos de 2017 e
2018, a partir de seu desenho curricular, estabelecendo uma analise com a avaliagdo final da disciplina. Esse estudo
retrata a participacao de 66 mestrandos, sendo 45 no ano de 2017, distribuidos em duas turmas, uma com 21 alunos
e outra com 24, e 21 alunos no ano de 2018. A disciplina, composta por 15 semanas de aulas, teve seu material pre-
paratorio disponibilizado em duas plataformas digitais distintas: Google Drive no ano de 2017 e Rede Social Cuboz no
ano de 2018. Todas as aulas se organizaram a partir da Flipped Classroom, por meio da qual os mestrandos deveriam
ler os textos e demais materiais recomendados, responder as questdes de um formulario eletronico e envia-lo antes
da aula. As aulas aconteceram a partir do uso de metodologias participativas, por meio das quais os mestrandos pu-
deram compartilhar duvidas, aprendizagens e construir conhecimento. Os dados aqui apontados demonstram que
a organizagdo curricular e a diversificagdo metodoldgica contribuem para: (i) a organizagdo do trabalho, (ii) o desen-
volvimento da autonomia de estudos para mestrandos iniciantes, (iii) a interagdo e participa¢do do grupo quanto as
tematicas propostas; (iv) a andlise dos assuntos e sua correlagdo com os temas de pesquisa.
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Abstract

The present article aims to present the methodological strategies used in the compulsory discipline “School, Curricu-
lum and Diversity” of the Professional Master in Education of the University of Taubaté in the years 2017 and 2018,
based on its curricular design, establishing an analysis with the evaluation end of the course. This study shows the
participation of 66 masters students, 45 in 2017, distributed in two classes, one with 21 students and the other with
24, and 21 students in the year 2018. The course, composed of 15 weeks of classes, had its preparatory material made
available on two different digital platforms: Google Drive in 2017 and Cuboz Social Network in 2018. All classes were
organized from Flipped Classroom, whereby students should read texts and other recommended materials, answer
the questions in an electronic form and send it before class. The classes took place through the use of participative
methodologies, through which the students could share doubts, learning and build knowledge. The data presented
here demonstrate that curricular organization and methodological diversification contribute to: (i) the organization of
work, (ii) the development of study autonomy for beginning masters, (iii) the group’s interaction and participation in
the proposed themes; (iv) the analysis of the subjects and their correlation with the research themes.
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1-INTRODUCAO

Este artigo discorre sobre o trabalho realizado na
disciplina Escola, Curriculo e Diversidade do Mes-
trado Profissional em Educacdo da Universidade de
Taubaté durante os primeiros semestres dos anos de
2017 e 2018, no que tange as estratégias didaticas
utilizadas pelas docentes da disciplina, a fim de per-
mitir a construcdo do conhecimento pelos alunos.

As discussGes sobre as tematicas propostas pela
disciplina seguiram o proposto na ementa do curso
que prevé o trabalho sobre os estudos que tratam
sobre: Teorias de Curriculo, Interdisciplinaridade, Co-
munidades Epistémicas e Escolas Inovadoras, Educo-
municacdo, Diversidade e Inclusdo, Escolas Sustenta-
veis e Resilientes, Diferenciacao e Personalizagao na
Educac¢do, Educacao do Campo, Género e Diversida-
de e Hibridismo e Educagao Tecnoldgica.

Considerando a experiéncia do trabalho com a dis-
ciplina em anos anteriores (2015 e 2016), verificou-
-se que grande parte dos mestrandos nao realizava
a leitura dos textos preparatdrios para as aulas e,
guando o faziam, tinham certa dificuldade em anali-
sa-los criticamente, tornando as discussdes nas aulas
muito mais fundamentadas em suas proprias expe-
riéncias profissionais do que na tematica orientada
pelo referencial tedrico proposto.

De igual forma, verificou-se que, ao utilizar a es-
tratégia da aula expositiva dialogada em todas as 15
aulas da disciplina, a participacao e interacao entre
os alunos tornavam-se pouco eficiente e produtiva,
aquém da analise critica e adensamento tedrico es-
perados para uma disciplina de mestrado e necessa-
rios para as analises em suas dissertacdes e trabalhos
futuros.

A partir da ementa da disciplina e de seu referencial
tedrico, redesenhou-se a organizacao dos temas e as
estratégias metodoldgicas, a partir de uma espiral
interdisciplinar, como proposto por Fazenda (2018),
de modo que os mestrandos pudessem construir um
conhecimento critico sobre os temas, com reflexdes
e analises mais profundas.

A primeira proposta, realizada no ano de 2017, foi
a de enviar semanalmente para os mestrandos ques-
tOes sobre os textos que deveriam ser lidos, de modo

gue os ajudassem a se preparar para as discussoes
que seriam realizadas em sala de aula. Essas ques-
toes deveriam ser respondidas em um formulario
eletronico e enviadas para as docentes da disciplina
com dois dias de antecedéncia a realizagao de cada
aula. Para esta atividade, utilizou-se o Google forms
como recurso tecnolégico.

Enquanto avaliacdo docente da disciplina verifi-
cou-se que a prepara¢ao dos alunos para as aulas
poderia ser ainda mais orientada e interativa se fosse
utilizado um ambiente virtual que tanto organizasse
0s materiais quanto permitisse uma maior interagao
entre os alunos e docentes. Por este motivo, para o
ano de 2018, optou-se pelo uso da Rede Social Cuboz
como plataforma digital para comunica¢do entre os
mestrandos e para o armazenamento dos materiais
de aula. Os resultados preliminares, advindos dessa
experiéncia, estdo descritos por Souza, Bussolotti e
Cunha (2018), nos Anais do XIX Endipe.

Parte dessa experiéncia considera também o ex-
posto por Cicarelli e Dos Santos (2018), quanto ao
uso do Cuboz enquanto Rede Social para a Educacao,
por Bussolotti, Souza e Cunha (2018), quanto ao uso
do World Café como uma metodologia capaz de pro-
mover a aprendizagem ativa, e por Dos Santos et al
(2019), quanto a metodologia CEMTRAL enquanto
proposta hibrida de ensino e aprendizagem.

Para a organizacao do trabalho com a disciplina no
Mestrado Profissional em Educacdo, aqui reportado,
considerou-se: (i) o conteudo, a metodologia e a ava-
liacdo da disciplina; (ii) o perfil de formacado esperado
para os mestrandos durante o periodo em que cur-
sam o Mestrado; e (iii) a atuacdo dos mestrandos na
Educacdo Basica.

2 - ESCOLA, CURRICULO E DIVERSIDADE:
UMA DISCUSSAO NECESSARIA NO MESTRA-
DO PROFISSIONAL EM EDUCAGAO

A presenca da disciplina obrigatdria “Escola, Cur-
riculo e Diversidade” no Mestrado Profissional em
Educacdo cumpre o papel de possibilitar reflexées
sobre estas trés tematicas a partir da linha de con-
centracdo do Programa, que prevé a Formacdo de
Professores para a Educacdo Basica.
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As pesquisas desenvolvidas, ao olharem para as
questdes da Educacdo Basica e da Formacao de Pro-
fessores, seja na Linha de Pesquisa que trata da For-
mag¢ao Docente e Desenvolvimento Profissional ou
na Linha de Pesquisa que trata da Inclusdo e Diver-
sidade Sociocultural, precisam considerar as discus-
sdes que tratam da escola, do curriculo e da diversi-
dade, na medida em que estes temas se apresentam
no processo investigativo.

As grandes questdes tedricas que norteiam a con-
ducdo da disciplina sdo: “Que escola é essa que te-
mos hoje? O que esperamos dela? A quem se desti-
na? Como ela vé e lida com as diversidades? Como
organiza seu curriculo?”

Young (2014, p.192), afirma que “ndo ha questao
educacional mais crucial hoje em dia do que o cur-
riculo. Para colocar o problema mais diretamente,
precisamos responder a pergunta: ‘o que todos os
alunos deveriam saber ao deixar a escola?’”.

Esta questdo inicial proporciona uma reflexdao
sobre a selecdo cultural do curriculo e sobre como a
escola e sua organizagdo, ancorado no que apontam
Arroyo (2011) e Silva (1999). Quando se discute curri-
culo, as decisGes se concentram sobre quais conheci-
mentos serdao ensinados, ou seja, quais conceitos ou
conteuldos sdo privilegiados nos processos de ensino,
guais os motivos pelos quais estes (e ndo outros) sdo
selecionados e, consequentemente, o que deve ser
aprendido e porque, como também defende Padilha
(2004).

A questdo que se propde é a de considerar que a
elaborac¢do do curriculo é sempre uma escolha, nun-
ca é neutra e sempre esta a servico de uma ideolo-
gia, de valores e de crengas de determinados grupos
sociais:

[...]ocurriculo é sempre resultado de uma selegdo: de
um universo mais amplo de conhecimentos e saberes;
seleciona-se aquela parte que vai constituir, precisa-
mente, o curriculo. As teorias do curriculo, tendo de-
cidido quais conhecimentos devem ser selecionados,
buscam justificar porque ‘esses conhecimentos’ e nao
‘aqueles’ devem ser selecionados (SILVA, 1999, p.15).

Sob essa perspectiva, a proposta que se faz na dis-
ciplina é uma reflexdo com o grupo de mestrandos

para compreender o curriculo a partir de uma pers-
pectiva critica e pds-critica, fundamentada nos estu-
dos de Moreira e Silva (1995), em que se privilegiam
conceitos como intencionalidade, ideologia e poder,
conscientizacdo, emancipacao, curriculo oculto e cul-
tura de resisténcia, identidade e alteridade, subjeti-
vidade e diferenca, género, raca e etnia, sexualida-
de e multiculturalismo, como também aponta José
(2011).

Evidenciar estas tematicas conduz a compreen-
sdao do curriculo para além do conceito de Proposta
Curricular, pautado exclusivamente no que se deve
ensinar ao aluno, em algo que esta fora dele e que
precisa ser incorporado. Tais discussdes intendem a
compreender o curriculo como Percurso, conceito ja
defendido por Vasconcellos (2009), evidenciando os
processos que envolvem a formac¢do do sujeito por
meio das relagdes estabelecidas no espaco escolar.

Essa discussdo perpassa também pelo apresenta-
do por Young (2014), ao abordar a existéncia de uma
discussdo no campo da teoria de curriculo acerca de
dois temas: o curriculo enquanto “conhecimento dos
poderosos” ou enquanto “conhecimento poderoso”.
Para o autor,

O curriculo sempre é um sistema de relagdes sociais
e de poder com uma histéria especifica; isso esta re-
lacionado com a ideia de que o curriculo pode ser en-
tendido como “conhecimento dos poderosos”; sem-
pre é também um corpo complexo de conhecimento
especializado e esta relacionado a saber se e em que
medida um curriculo representa “conhecimento po-
deroso” — em outras palavras, é capaz de prover os
alunos de recursos para explicacdes e para pensar al-
ternativas, qualquer que seja a drea de conhecimen-
to e a etapa de escolarizacdo (YOUNG, 2014, p.201).

Quando se parte para essa perspectiva, a reflexdo
gue se faz sobre a selecdo do curriculo (e a organi-
zacdo da escola) transcende a discussdo Unica entre
conteludo e metodologia e insere outro elemento
fundamental: os sujeitos (e o lugar que eles ocupam
nos curriculos e na escola). Fundamenta-se na critica
de Arroyo (2011) de que os sujeitos desaparecem das
discussoes sobre curriculo e das formas de se organi-
zar e de se fazer as praticas educativas. Para o autor,
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Essas auséncias-presencas dos autores da acao
educativa mostram que os professores reais, com
trajetérias humanas, seu género, classe, raca, per-
tencimento, identidades e culturas ficam de fora.
O mesmo acontece com os alunos reais, criangas
e adolescentes, jovens ou adultos; ficam de fora.
Apenas interessam como alunos ou como profes-
sores do ritual Unico de ensinar-aprender-aprovar-
-reprovar. Eles e elas com seu nome préprio, sua
identidade e trajetéria humanas préprias ndo inte-
ressam a pedagogia e aos curriculos? Na escola e
nos estudos, no livro didatico, atendem pelo nome
genérico de professor, aluno, nem sequer profes-
sora, aluna. Todos viram ‘genéricos’ na mesma
funcdo: o professor, aluno (ARROYO, 2011, p.54).

Pensando o curriculo e a escola a partir do sujei-
to e de seu contexto promoveu-se a discussao so-
bre a compreensado interdisciplinar do conhecimen-
to, ancorada nos estudos de Fazenda (2014), Lenoir
(2005-2006) e Morin (2008), de forma a privilegiar
a reflexao sobre Comunidades Epistémicas e Escolas
Inovadoras.

Temadticas como Educomunicac¢do, Hibridismo e
Educagdo Tecnoldgica foram inseridas nas discussdes
acerca do curriculo e da escola, considerando a Di-
ferenciagdo e Personalizagdao no Ensino. Tais discus-
sGes ancoram-se no que apontam Bacich e Moran
(2018), Almeida e Valente (2012), Silva (1999) e Soa-
res (2014). As tematicas que abordam a Diversidade
e a Inclusdo, no que tange as discussdes sobre Gé-
nero, Raca, Etnia e Educacdo Especial ancoraram-se
nas abordagens de Bordieu (2011), Hall (2001) e Bue-
no (1999). J& a tematica sobre Escolas Sustentaveis
e Resilientes perpassou pelos estudos de Trajber e
Mendonga (2007) e Legan (2004) e a tematica sobre
Educacdo do Campo amparou-se no defendido por
Arroyo, Caldart e Molina (2011).

Assim, entende-se que os trés temas perpassam as
Linhas de Pesquisa do Mestrado Profissional em Edu-
cacdo, na medida em que a escola é cenario para a
maior parte das investigacdes, o curriculo é elemen-
to fundamental para a formacdo e atuacdo de pro-
fessores e alunos e a diversidade inunda o universo
da educacdo com desafios e possibilidades de novas
relagdes sociais de ensino e de aprendizagem.

3- METODOLOGIA

De natureza qualitativa, este trabalho tem como
populacdo 66 alunos do Mestrado Profissional em
Educacdo da Universidade de Taubaté que cursaram
nos anos de 2017 e 2018 a disciplina obrigatéria “Es-
cola, Curriculo e Diversidade”. Cabe destacar que da
totalidade de alunos, 45 cursaram a disciplina no ano
de 2017 (a turma “A” com 21 alunos e a turma “B”
com 24 alunos cada uma) e 21alunos cursaram a dis-
ciplina no ano de 2018.

Como instrumentos de pesquisa, utilizou-se a ana-
lise documental: a) das plataformas digitais utilizadas
nas aulas: a Rede Social Cuboz no ano de 2018 e o
Google Drive no ano de 2017, em que se encontra-
vam os textos para a leitura prévia das aulas; e b) das
respostas dos mestrandos as questOes preparatorias
para as aulas, registradas nos anos de 2017 e 2018
em formularios eletronicos do Google forms, incluin-
do a avaliacdo final da disciplina.

Os dados coletados foram analisados por meio da
Andlise de Conteudo e categorizados de acordo com:
(i) a caracterizacdo dos mestrandos; (ii) as platafor-
mas digitais utilizadas para a organizacao do material
de aulas; (iii) os formularios online sobre os textos
preparatdrios para as aulas; e (iv) a avaliacdo final da
disciplina.

4 - RESULTADOS E DISCUSSAO

4.1 QUEM SAO 0S MESTRANDOS EM EDU-
CACAO?

Dos 66 mestrandos, 15 sdo homens e 51 sdo mu-
Iheres, o que se aproxima do estudo coordenado por
Gatti e Barreto (2009), que caracteriza a docéncia,
sobretudo na Educag¢ao Bdsica, como uma profissao
predominantemente feminina.

Destaca-se que 64 mestrandos atuam na docéncia.
Destes, 54 lecionam na Educac¢do Basica e/ou atuam
em cargos de gestdo escolar. S3o 8 os mestrandos que
ndo possuem cursos de Licenciatura e, consequen-
temente, ndo atuam na Educacdo Basica. Lecionam
em suas areas especificas, no Ensino Superior e/ou
na Educagao Profissional. Apenas dois mestrandos
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nao trabalham diretamente com a docéncia. Atuam
em cargos técnico-administrativos em Institui¢des de
Ensino.

Assim, pode-se afirmar que, entre os discentes, a
maioria possui em sua experiéncia profissional co-
nhecimentos que permitem a leitura das questdes
levantadas pela disciplina. Cabe pontuar que buscam
na realizacdo do Mestrado Profissional qualificacao
para sua atuagao profissional, entretanto para tan-
to era preciso fazé-los olharem a realidade de suas
préprias escolas e de suas praticas mais criticamente
e este foi processo vivido no (re)desenho da discipli-
na que tentava mostrar os saberes da pratica como
parte que compde um saber mais complexo e plural,
também embasado em leituras tedricas.

4.2 A REDE SOCIAL CUBOZ E O GOOGLE
DRIVE: SOBRE AS PLATAFORMAS DIGITAIS
UTILIZADAS

As plataformas digitais utilizadas nos anos de 2017
e 2018 (Google Drive e Rede Social Cuboz) tiveram
como objetivo organizar o material-base para as dis-
cussOes da disciplina, socializados no cronograma do
curso, de forma que os mestrandos e docentes pu-
desse facilmente localiza-los e organizarem seus es-
tudos e discussoes.

Como primeira experiéncia, no ano de 2017, cria-
ram-se duas pastas de trabalho no Google drive: uma
destinada apenas aos alunos, com o cronograma do
curso e os textos, organizados por aulas, e outra pas-
ta, apenas para as docentes, com os formularios en-
viados para os alunos a cada aula.

As duas pastas, tanto para os alunos quanto para
as docentes, dispunham de subpastas contendo o
numero da aula (15 no total) e o tema abordado,
como pode ser observado na figura 1, que apresenta
o layout do Google Drive, utilizado na disciplina no
ano de 2017.

Figura 1 — Layout do Google Drive da disciplina “Escola, Curriculo e Diversidade” —2017.
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Fonte: Dados de pesquisa
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No ano de 2017, os alunos faziam o seguinte cami-
nho metodoldgico para se prepararem para as aulas:
iam até o Google Drive e verificavam quais eram os
textos-base para a leitura. Por email recebiam um
link com o formulario online que deveriam preencher
e enviar. Por whatsapp se manifestavam, caso existis-
se alguma duvida.

A avaliacdo final da disciplina no ano de 2017 apon-
tou, entre outras questdes, que os alunos sentiram
falta de visualizar em um Unico ambiente virtual tan-
to os textos que deveriam ser lidos, quanto as orien-
tacdes das atividades que deveriam ser realizadas e
do link dos formularios.

Por este motivo, no ano de 2018 optou-se por uti-
lizar a Rede Social Cuboz enquanto plataforma digital
para os alunos. As docentes criaram um ambiente
na plataforma com o nome da disciplina, disponivel
apenas para os alunos matriculados. Nessa platafor-
ma foi possivel disponibilizar os textos-base, videos
de apoio, orientagdes para as aulas e um espago para
os alunos deixarem comentarios e/ou tirarem duvi-
das. A figura 2 apresenta o layout inicial da disciplina
do ano de 2018 no Cuboz, em que é possivel ver os
participantes da turma, o nome da disciplina e algu-
mas funcionalidades da plataforma.

Figura 2 — Layout da plataforma Cuboz na disciplina “Escola, Curriculo e Diversidade” —2018.
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Fonte: Dados de pesquisa

Ao clicar para entrar nos arquivos da disciplina pro-
priamente dita, os alunos se deparavam com uma
organizacdo sequencial de aulas, numerada e no-
meada. A direita da nomeacdo da aula, se tornava
possivel também rapidamente visualizar se ja existia

algum comentario de aluno referente a aula, quais os
tipos de arquivos disponibilizados (se havia textos e/
ou videos), representados pelos icones azul, laranja
e vermelho, respectivamente, como demonstra a fi-
gura 3.
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Figura 3 — Organizacdo das aulas da disciplina “Escola, Curriculo e Diversidade” na plataforma Cuboz - 2018.
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Ao clicar sobre uma determinada aula, o aluno tinha acesso a explicacdo do que era preciso fazer, aos tex-
tos que deveriam ser lidos, aos videos complementares (quando fosse o caso) e ao link do formulario online
que deveria ser respondido, como pode ser observado na figura 4, que apresenta as orientacdes sobre a aula
que tratava da tematica da Interdisciplinaridade.
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Figura 4 — Descricdo da tarefa preparatéria para uma da disciplina “Escola, Curriculo e Diversidade” na pla-
taforma Cuboz - 2018.
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Fonte: Dados de pesquisa

No ano de 2018, o Google Drive passou a ser utilizado unicamente pelas docentes para armazenar os for-
mularios online, enviados respondidos pelos alunos, cuja organizacdo pode ser observada na figura 5.

196 Revista Ciéncias Humanas - UNITAU, Taubaté/SP - Brasil, v. 12, n 2, edi¢do 24, p. 189 - 207, Maio/Agosto 2019



O uso de plataformas digitais e flipped classrrom em uma disciplina no mestrado profissional em educagdo

Figura 5 — Organizacdo dos formularios preparatdrios para as aulas da disciplina “Escola, Curriculo e Diversi-
dade” no Google Drive por tematica - 2018.
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Na avaliacdo final da disciplina, tanto no ano de
2017, quanto no ano de 2018, os alunos responde-
ram a uma avaliacdo final, também formulada com
o auxilio de um formulario online, enviado por meio
do Google Forms. As questdes se voltaram sobre as-
pectos metodoldgicos das aulas, sobretudo no que
tange as plataformas digitais utilizadas, a estratégia
do formulario online pré-aula e as metodologias utili-
zadas ao longo das aulas, cujos resultados podem ser
observados a seguir.

4.2.1 A EXPERIENCIA COM O GOOGLE DRIVE

Dos 45 alunos matriculados no ano de 2017 que
utilizaram o Google Drive, 31 responderam a avalia-
¢do final da disciplina. Quanto a avaliacao sobre o
uso da plataforma para a disponibilizacao dos textos,
as narrativas dos mestrandos apontaram para trés
aspectos: (i) dificuldade inicial em utilizar o Google
Drive, por ndo apresentarem conhecimento prévio
da plataforma; (ii) organizacdo do material no Goo-
gle Drive, rapidez e facilidade de acesso aos textos; e
(iii) complexidade e densidade de temas abordados
semanalmente, com necessidade maior de aprofun-

damento.

A dificuldade inicial em utilizar o Google Drive,
primeira categoria quanto ao uso das plataformas di-
gitais, foi apontada por cinco mestrandos:

A primeira experiéncia foi um pouco difi-
cil de aprender a mexer, mas em pouco tem-
po ja estava bem adaptada (Mestranda 6).

Nesse quesito foi muito bom, pontual, facil de aces-
sar e “explorar/utilizar/manusear”, tanto no perio-
do das aulas como antes e/ou depois. Apanhei um
pouco para aprender como tirar melhor proveito
desta ferramenta, mas depois... A Unica questdo a
ressaltar diz respeito ao acesso a internet na pro-
pria faculdade: ndo consegui nenhum dia. Isso faz
com que tenhamos que salvar/armazenar o mate-
rial no préprio computador e/ou pen drive e o dri-
ve do Google perde sua funcdo (Mestranda 12).

Considero que o uso do armazenamento em nu-
vem tenha facilitado bastante com relagdo aos tex-
tos disponiveis para a leitura. Entretanto, encon-
trei dificuldades com os materiais. Apesar disso, o
que trago aqui ndo reflete uma opinido coletiva.
N3do encontrei os textos na pasta com facilidade e
muitos deles precisei converter. Alguns ainda nao
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consegui. No geral foi positivo! (Mestranda 19).

Foi enriquecedor, pois pude aprender como fun-
ciona um pouco o Google Drive e mesmo utilizan-
do nas aulas ainda tenho algumas dificuldades
guanto ao que o sistema oferece (Mestranda 24).

Muito bom. N&do conhecia esse recurso midiati-
co e me atrapalhei um pouco. Hora exata para
entregar, digitar e errar a tecla, perder tudo,
mas, aprendi. Eles organizam o texto e temos
acesso a qualquer hora e lugar (Mestranda 30).

Estudos como os Almeida e Valente (2012) apon-
tam que, muitas vezes, quando ndo se conhece a
plataforma e/ou tecnologia utilizada, hd uma estra-
nheza e/ou dificuldade inicial. Por esse motivo, é
fundamental que se proporcione, inicialmente, ativi-
dades de conhecimento da plataforma para, depois,
trabalhar com e a partir das tecnologias.

Almeida e Valente (2012, p.58) dizem que esta situ-
acao se da por conta de que “na Educacdo, a presen-
¢a destas tecnologias é muito pouco significativa e
seu potencial é pouco explorado”, em um movimen-
to bastante diferente do impacto que as tecnologias
ocasionaram nos ultimos anos, em outros segmentos
da sociedade, como empresas e bancos, por exem-
plo. Compreender este contexto torna-se fundamen-
tal para planejar e realizar agdes de interveng¢ao nos
processos de ensino e ade aprendizagem nas mais
diversificadas modalidades de ensino.

Os mestrandos apontaram, como segunda cate-
goria importante quanto ao uso das plataformas di-
gitais, a facilidade de acesso ao material, por meio
da organizagdo dos textos, alocados por temas e/ou
aulas e pela sua facilidade de acesso em notebooks,
desktops e smartphones, como pode ser observado
no relato de oito mestrandos.

Excelente, facilitou muito! Ficou bem tranquilo para
salva-losepoderutiliza-losparaasaulas(Mestranda ).

Ndo tive nenhum problema, alids, ado-
rei a disponibilidade dos materiais das au-
las, sempre a mao e acessivel (Mestranda 2).

Foi 6timo ter os textos porque permitiu uma con-
sulta a qualquer momento, salvar em midias ou
imprimir para poder ler e interagir (Mestrando 3).

Colocar os textos no drive dinamizou o acesso de to-
dosaeles. Assim foi possivel acessar o material daaula
e outros textos disponibilizados sempre que necessa-
rio, mesmo tendo feito o download (Mestranda 7).

A disponibilizacdo dos textos sempre ocorreu de
forma rapida e de facil acesso. Minha interacdo
com eles era semanalmente e a facilidade para
fazer a leitura também. Com dia corrido eu con-
seguia ter acesso em qualquer dispositivo (celu-
lar, computador), facilitando, assim, a leitura e o
cumprimento das datas solicitadas (Mestranda 8).

Adisponibilizacdo dos textos nessa disciplina foiimen-
suravelmente eficiente. Té-los de forma organizada
numa plataforma especifica contribuiu para a leitura
rapida dos textos, pois ndo era necessario buscar esses
textos em outras fontes de pesquisa (Mestranda 16).

A disponibilidade do texto foi muito boa e
de facil acesso, a qual me possibilitou leitu-
ras até mesmo no celular (Mestranda 23).

A disponibilizacdo dos textos pelo Google Drive foi
perfeita, pois essa ferramenta possibilitou o aces-
so rapido e bem organizado, dentro de uma se-
quéncia légica bem estruturada (Mestranda 31).

Compreende-se que a organizacdo dos textos e ati-
vidades foi facilitadora da interacdo entre docentes
e discentes, na medida em que favoreceu os proces-
sos de aprendizagem. Esta questdao, em um ambiente
virtual de aprendizagem, ndo é acidental. As plata-
formas digitais exigem este planejamento e organi-
zacdo, mas a mediacdo realizada pelos docentes é
fundamental para a regéncia das atividades a serem
feitas por parte dos discentes.

Por fim, como terceira categoria, os mestrandos
apontaram que os assuntos abordados nos textos,
disponiveis no Google drive, eram complexos e/ou
em quantidade superior para ser discutido em uma
Unica aula, prejudicando o aprofundamento das dis-
cussoes:

Foram muitos textos disponibilizados. Acho que
havia textos demais para as aulas, ndo dava tem-
po para discutir todos em sala de aula. Estes tex-
tos talvez ajudem nas pesquisas (Mestranda 10).

Otima, sem problemas. N30 me lembro de ne-
nhuma dificuldade que ndo fosse a inerente
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a complexidade dos conteudos, o que me pa-
receu normal, pois estou tendo contato com
muitos  assuntos inéditos (Mestrando  15).

A disponibilizacdo dos textos no Google Drive era
organizada e em tempo habil para a leitura. Apre-
sentei dificuldades com a leitura de alguns textos
pela auséncia de habilidade com certos temas,
visto que sou da area da saude (Mestranda 20).

Os textos disponibilizados para o desenvolvimen-
to da disciplina sdo bem atuais, em sua maioria,
bastante interessantes. Abordam tedricos concei-
tuados, apenas alguns muito volumosos para tdo
pouco tempo de leitura, impedindo assim que fos-
se possivel apreciar com maior tranquilidade tanta
rigueza e diversidade de assuntos (Mestranda 26).

Destaca-se a intencionalidade das docentes ao dis-
ponibilizar um grande numero de textos para leitura
e formacao de repertério conceitual e critico entre
os estudantes. Além disso, por se tratar de mestran-
dos com vasta gama de temas a serem desenvolvidos
em suas dissertagdes, a expectativa era montar um
banco de textos para que pudessem também, futura-
mente, selecionar a partir de seus interesses de pes-
quisa especificos. Isso, a partir da compreensao de
gue o Mestrado Profissional é local de producdo de
conhecimento, em nova linguagem — teoria e pratica
— e que, para tanto, era preciso organizar percepgoes
e reflexdes sobre o proprio processo de producado de
conhecimento.

4.2.2 A EXPERIENCIA COM A REDE SOCIAL
cuBOz

Dos 21 alunos matriculados no ano de 2018, que
utilizaram a Rede Social Cuboz, 11 responderam a
avaliacdo final da disciplina. As narrativas dos mes-
trandos apontaram para trés aspectos: (i) organiza-
c¢do do material no Cuboz, rapidez e facilidade de
acesso aos textos; (ii) qualidade, complexidade e
densidade dos textos lidos; e (iii) discussdo em sala
de aula.

A primeira categoria evidenciada pelos mestrandos
guanto ao uso da Rede Social Cuboz foi a organiza-
¢ao, disponibilizacao e acessibilidade dos textos na
plataforma, como pode ser observado nos registros
de sete estudantes:

Ter os textos disponibilizados na plataforma
ajudou muito, pois eles estavam a mao! Sin-

to a necessidade de imprimir para ler, pois
tenho que grafar o texto.. (Mestranda 2).
A disponibilizacdo foi bastante integrativa, o

acesso aos textos foi de facil acesso, desper-
tando curiosidade e interesse (Mestranda 5).

Ndo tenho nada que reclamar, pelo contrario, sé elo-
giar. A interagao foi facil, pois repliquei a estrutura
cronolégica do Cuboz em meu computador, organi-
zando assim todas as aulas e materiais disponibiliza-
dos, o que facilitou os meus estudos (Mestrando 6).

A disponibilidade dos textos ou links facili-
tou os estudos, ndo desperdicando tempo em
busca do material de estudo (Mestranda 7).

Gostei muito, havia uma organizacdo nos pla-
nos de estudos durante a semana (Mestranda 8).

A disponibilizagdo agiliza o acesso  rapi-
do ao material proposto para a aula, de for-
ma clara e organizada (Mestranda  10).

Muito boa. Eu ndo sou “nada ansiosa”, mas al-

gumas vezes era informado que seriam pu-
blicados logo apdés a aula os novos textos e
demorava um pouco mais (Mestranda 3).

Dentre os estudantes que mencionaram a organi-
zacdo e disponibilidade dos textos, uma mestranda
apontou que sentiu a necessidade de ter acesso a
todos os textos mais rapidamente, o que demonstra
que, ao usar recursos dessa natureza, é preciso dei-
xar todo o material disponivel para que o estudante
possa percorrer sua trilha de estudos de forma mais
autéonoma.

A segunda categoria diz respeito ao material dis-
ponibilizado, ou seja, os textos-base das aulas. Os
mestrandos 1, 9 e 11 apontam que os textos disponi-
bilizados sdo textos de qualidade e densos.

Os textos disponibilizados foram &étimos, am-
pliaram os conhecimentos e serviram como
base para as discussdes (Mestranda 1).
Gostei muito. Os textos garantem uma Oti-
ma reflexdo. Posso até ter mais pergun-
tas do que respostas, mas afinal, ndo é isso
uma das fungdes dos textos? (Mestrando 9).
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Alguns textos foram bem extenso o que de-

mandou um tempo maior de leitura, mas
eles sempre forneceram informacbes rele-
vantes para o meu estudo (Mestranda 11).

Observa-se que os relatos destes alunos, quanto
as especificidades dos textos da disciplina, sdo seme-
Ihantes aos daqueles que utilizaram o Google Drive
no ano anterior, mesmo porque a maioria dos textos
manteve-se semelhante, com poucas atualizagdes.

Por fim, considerou-se como terceira categoria o
depoimento de uma aluna, que mencionou a discus-
sdao em sala de aula, realizada a partir das leituras
realizadas:

Posso afirmar que cresci como aluna e profissio-
nal. A discussdo em sala de aula referente ao ma-
terial e os discursos tornaram-me mais critica e
reflexiva perante a formac¢do que estou iniciando,
que é o mestrado, mediante a vivéncia e condu-
ta profissional e pedagdgica de todos, tanto dos
docentes quanto dos discentes (Mestranda 4).

Cabe salientar que um dado importante demonstra
gue existem dois aspectos comuns, avaliados como
positivos, em ambos os grupos: (i) a disponibilizacdo
dos materiais para estudo na plataforma educacio-
nal (tanto no Google Drive quanto no Cuboz); e (ii) a
qualidade e complexidade dos textos preparatérios
para as aulas.

Dois foram os outros aspectos que encontraram
divergéncia entre a avaliacdo dos grupos: (i) cinco
depoimentos de alunos que utilizaram o Google Dri-
ve mencionaram uma dificuldade inicial em utilizar
a plataforma educacional, sanada apds o periodo de
familiarizacdo com a ferramenta (dos alunos que uti-
lizaram o Cuboz, nenhum deles mencionou qualquer

dificuldade inicial em utiliza-lo); e (ii) nenhum aluno
que utilizou o Google Drive fez mencao a qualquer
aspecto referente ao trabalho em sala de aula (a ndo
ser sobre a relacdo entre densidade dos textos es-
tudados e tempo disponivel em aula para aprofun-
damento). J4 dos alunos que utilizaram o Cuboz, um
mencionou claramente a relacdo entre a disposicao
dos materiais e as estratégias de ensino trabalhadas
em sala de aula.

Nesse sentido, é possivel afirmar que a utilizag¢do
de plataformas digitais para armazenamento e orga-
nizacdo dos materiais de aprendizagem é extrema-
mente positiva, inclusive em disciplinas no stricto
sensu. No caso da experiéncia aqui reportada, o uso
da Rede Social Cuboz foi mais assertivo do que o uso
do Google Drive, por ser um ambiente pensado, tam-
bém, para a intera¢do entre os alunos e, destes, com
os docentes.

4.3 FORMULARIOS ONLINE

Das quinze aulas previstas na disciplina, optou-se
pelo envio de formulario online em dez aulas no ano
de 2017 e em nove aulas no ano de 2018. Os mes-
trandos deveriam ler o texto base da aula, responder
o formulario e envia-lo com até dois dias antes da
aula. As questdes que compunham os formularios
variavam conforme o tema a ser discutido. De uma
forma geral, se constituiam de questdes dissertati-
vas, que deveriam ser respondidas individualmente
sobre as tematicas do texto lido.

A figura 6 demonstra o layout de um formulario
online, enviado aos alunos.
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Figura 6 — Formuldrio enviado aos alunos para preparacao de uma das aulas da disciplina “Escola, Curriculo
e Diversidade” —2017.
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Fonte: Dados de pesquisa

O quadro 1 demonstra quais as tematicas que os alunos receberam formularios preparatérios para as aulas
e a quantidade de formularios respondidos.

Quadro 1: Temas abordados nos formuldrios e quantidade de respostas dos mestrandos.

I Temas dos Formuldrios Quantidade de respostas

2017 Turma| Turma| Turma
IIAII " Bl’ IIA”

Quadro conceitual Quadro conceitual 21 22 21
2 Teorias de Curriculo Teorias de Curriculo 21 23 21
3 Curriculo Escolar | -=-—-—-- ! 21 24
4 AR (e EEPTE Interdisciplinaridade 21 22 21
dade
5 Praticas Interdisciplinares Comunidades Epistémicas 21 24 21
6 Escola e Cultura Género e Diversidade 21 23 20
7 Escola e Conhecimento Educomunicagdo 21 24 13
8 Inclusdo Diversidade e Inclusdo 21 24 20
9 Educacio Ambiental Escolas Sustentaveis e resili- 20 53 20
entes
10 Escola, Curriculo e Diversi- H|br|(:I.|5m0 e Educacdo Tec- 91 24 19
dade nolégica

Fonte: Dados de pesquisa
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As docentes, de posse das respostas dos mestrandos, arquivadas no Google Drive (como pode-se observar
na figura 7), faziam uma andlise do que os alunos escreveram e das discussdes propostas para a aula. A aula
ja iniciava a partir de uma compreensao inicial dos mestrandos sobre o tema.

Figura 7 — Armazenamento dos formularios Turmas “A” e “B” da Aula 7 da disciplina “Escola, Curriculo e
Diversidade” —2017.
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Fonte: Dados de pesquisa

Dos 42 alunos que responderam a avaliacdo final da
disciplina (31 no ano de 2017 e 11 no ano de 2018),
podem-se destacar duas categorias para analise: (i)
todos os mestrandos afirmaram que a estratégia de
usar os formuldrios online para a preparacdo para as
aulas é positiva, pois auxilia orientar os estudos so-
bre os textos propostos; e (ii) alguns alunos da turma
2017 apontaram como um ponto para aprimoramen-
to a auséncia de feedback individual para cada uma
das respostas escritas nos formularios.

Quanto a primeira categoria, que diz respeito ao
aspecto positivo do uso de formuldrios online para
a preparagao para as aulas, cabe destacar que esse
aspecto foi mencionado por todos os alunos que ava-
liaram a disciplina. De uma maneira geral, os mes-
trandos da turma 2017 mencionaram que os formu-
l[arios os obrigaram a se disciplinarem para ler todos
os textos e irem preparados para as aulas, como pode
ser observado nas narrativas transcritas a seguir:

Excelente estratégia, pois permitiu a familiariza-
¢do com o assunto e, mais ainda, provoca curio-
sidade, inquietacdo e vontade de aprender mais
sobre o tema, enfim, reflexdo (Mestrando 3).

Frente ao novo desafio de ler textos mais densos e
novos, os formuldrios direcionaram minhas leitu-
ras de uma maneira muito positiva. Sinceramen-
te acredito nesta forma de construcdo de apren-
dizados e composicdo de notas (Mestranda 7).

Foi uma estratégia muito boa, pois nos obrigava a
ler com muita antecipagdo, devido ao tempo para
enviar. Acredito que foi uma maneira de me edu-
car para ler e antecipar as aulas (Mestranda 11).

Penso que os formularios nos “cobram e conduzem”
para um olhar mais atento e disciplinado quanto a ne-
cessidade de leitura prévia dos varios textos disponibi-
lizados. Nesse sentido, contribuiu bastante com meus
estudos. Acreditoqueasquestéesetrechosapontados
foram selecionados considerando o foco das discus-
sbesaserem efetivadasnasaladeaula(Mestranda12).
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Achei muito positivo, pois me “obrigou” a dis-
ciplinar os hordrios de estudo, tendo em vista
cumprir os prazos da disciplina e me propiciou
um método para chegar relativamente bem pre-
parado para as aulas seguintes (Mestrando 15).

Essa estratégia norteadora é excelente, pois permite
gue otimizemos nosso tempo e nos permite atentar-
mos a partes do texto que, talvez, somente com o nos-
so olhar passariam despercebidos (Mestranda 16).

A leitura prévia foi muito importante para a compre-
ensdo dos textos propostos, estratégia que otimi-
zou o tempo em sala de aula, ja que todos tinham
uma leitura prévia do assunto (Mestranda 17).

Gostei da estratégia de formuldrios, pois é o mo-
mento em que podemos ler os textos com maior
tranquilidade, analisa-los e expressarmos nos-
sas analises sobre os mesmos (Mestranda 26).

A meu ver, os formularios foram fundamentais para
ajudar na apropriacdo dos conteldos (Mestranda 31).

A mesma argumentacdo pode ser observada nos
mestrandos que responderam a avaliacdo no ano de
2018:

Usar esta estratégia ajudou muito na leitura pré-
via dos textos. Desta forma, quando aconteciam
as aulas, ja estavamos inteirados com relacao
aos conteldos a serem discutidos (Mestrando 2).

Eu gostei bastante. Como foi dito ontem em
sala, isso nos “obrigava” a ler os textos an-
tes da aula, o que ja nos preparava para os de-
bates. Achei bastante valido (Mestranda 3).

Ele fezcom que eu me preparasse antes das aulas para
pontuar os assuntos com mais éxito (Mestranda 4).

A estratégia foi de grande auxilio, pois através
dos formularios, foi possivel melhor interagir
na sala de aula, ja tendo um conhecimento pré-
vio do contelido a ser discutido (Mestranda 5).

Muito interessante. Chegdvamos nas aulas com
as leituras na ponta da lingua (Mestranda 8).

Auxilioumuito!Ja garante o primeiro contatocomoas-
sunto e podemos levar nossas duvidas (Mestrando 9).

Os relatos dos mestrandos de ambas as turmas de-
monstram que vir preparado para as aulas é condicao

indispensavel para as discussdes no stricto sensu. No
entanto, mestrandos iniciantes parecem demonstrar
certa dificuldade em organizar seu tempo de estudos
para se dedicar a preparacao para as discussdes que
ocorrerao em sala de aula.

Utilizar formularios preparatérios possibilitou que
os estudantes aprendessem a organizar seu tempo e
estratégias de estudo para se aprofundarem nos te-
mas propostos, de forma a contribuir, inclusive, com
o direcionamento tedrico-conceitual de seus temas
de pesquisa.

Quanto a segunda categoria, em que alguns alu-
nos da turma 2017 apontaram a auséncia de feedba-
ck individual para cada uma das respostas escritas
nos formuldrios como aspecto negativo, had que se
destacar o seguinte agrupamento de narrativas: (i)
estudantes que mencionam a auséncia em si do fe-
edback como elemento negativo; (ii) estudantes que
menciona que os formuldrios poderiam ser preen-
chidos pds-aula, ou seja, apds as discussdes com os
docentes; e (iii) estudantes que veem como negativo
o pouco tempo disponivel se comparado ao alto vo-
lume de textos exigidos para os estudos.

Sobre a auséncia de feedback individual, hd o
relato da mestranda 20, transcrito a seguir. As mes-
trandas 24 e 30 também tocam nesse aspecto, ao
mencionarem certa inseguranca quanto ao envio do
formuldrio, muitas vezes esclarecidas apds as discus-
sdes em aula.

Achei interessantes os formuldrios como nortea-
dores para leitura prévia dos textos na disciplina.
O que senti falta foi a auséncia de feedback quanto
a nota desses formularios, visto que eles contaram
pontos para avaliacdo final da disciplina. Ndo sou-
be da nota de nenhum deles, ficando sem possibi-
lidade de melhoria para os demais (Mestranda 20).

A estratégia do uso de formuldrios Google para nor-
tear a leitura prévia foi importantissima, mas com o
preenchimento antes das aulas deixou a desejar, pois
pude perceber que duvidas foram sanadas depois
da discussdo presencial do assunto (Mestranda 24).

Foi boa. A leitura prévia permitia ter uma parti-
cipacdo mais ativa na aula, mas, ao mesmo tem-
po, angustiante. Entregar as questdes sem sa-
ber se o que considerei importante nas leituras
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estava adequado é ruim. Os questiondrios lon-
gos preocupavam-me em estar distorcendo os fa-
tos e ndo conseguir organiza-los (Mestranda 30).

J4 quanto ao fato do formulario poder ser preen-
chido pdés-aula e ndo como elemento preparatério,
apenas a mestranda 1 se posicionou sobre isso, como
pode ser observado em seu relato.

A estratégia é boa, porém, poderia ser mandado apds
aaula, ecom menos questdes, pois conciliar com a ou-
tradisciplina, com o projeto e trabalho ficou um pouco
carregado. Também poderia ser mandada algumas ve-
zes e ndo toda semana como foi feito, pois ja faziamos
atividades avaliativas durante as aulas (Mestranda 1).

Enviar formularios avaliativos, apds as discussoes
em sala de aula, também se configura em uma es-
tratégia positiva. No entanto, ndo atende ao objetivo
primeiro da estratégia adotada na disciplina analisa-
da, pois se trata de planejar acGes para preparar os
estudantes para as aulas e ndo avaliar a coeréncia de
suas interpretacdes e inferéncias sobre o tema estu-
dado.

Por fim, as mestrandas 5, 8 e 20 mencionaram o
pouco tempo disponivel se comparado ao alto volu-
me de textos exigidos para os estudos, como pode
ser observado em suas narrativas.

A estratégia foi vdlida, pois foi um mecanismo que
auxiliou como estratégia de leitura e escrita e fez
com que todos lessem o texto. Porém, algumas ve-
zes foi muito estressante, pois tinhamos pouco
tempo e um projeto para realizar (Mestranda 5).

A estratégia foi valida, pois foi uma forma de fa-
zer com o aluno ler anterior a aulas os textos, em-
bora tenha sido um desafio muito grande con-
ciliar tantas leituras das duas disciplinas com os
outros tantos afazeres do dia a dia (Mestranda 8).

No inicio achei muito corrido, ter que ler e responder
as questdes em pouco tempo, mas acredito que tudo
sejatreino, passeia meacostumarcomestarotinaede
muita valia para minha aprendizagem (Mestranda 20).

Como pode ser observado nas narrativas dos mes-
trandos, usar formularios preparatdrios para as aulas
foi uma estratégia positiva, no sentido de orientar os
estudantes na organizagao de seus espagos e tempos
de estudos e dedicacdo as atividades académicas do
Mestrado. Alguns alunos mencionam que gostariam
de uma devolutiva mais individualizada de seus tex-
tos, outros acreditam que o volume de textos é gran-
de, considerando a concomitancia desta disciplina
com as demais e com outras atividades académicas,
profissionais e/ou pessoais.

Sob essa perspectiva, consideramos que o proces-
so de insercdo na atividade académica requer um
periodo de adaptacdo, muitas vezes marcado pela
inseguranca quanto a prépria evolugcao nas leituras,
na escrita e na organizacao dos tempos de estudo e
producdo cientifica. Por este motivo, tornam-se per-
tinentes as considera¢des dos mestrandos acerca do
uso dos formularios online, preparatérios para as au-
las.

4.4 - A AVALIAGAO DA DISCIPLINA

Além de tratar especificamente do uso das pla-
taformas e dos formuldrios online, a avaliacao da
disciplina também solicitava que os estudantes se
posicionassem quanto a (i) comparar todas as plata-
formas de interacao utilizadas na disciplina; (ii) ava-
liar o conjunto das estratégias utilizadas nas aulas;
e (iii) criticar, sugerir e/ou elogiar quaisquer outros
aspectos ndao mencionados. Neste texto trataremos
especificamente da analise acerca das plataformas
utilizadas e das propostas de interacdo entre os dis-
centes e docentes.

Quanto as plataformas utilizadas para a interacao
durante a disciplina, os mestrandos deveriam atribui
uma nota de 1 a 5 (em que 5 representa o aspecto
mais importante). Para as turmas de 2017, foram dis-
ponibilizados os seguintes itens: whatsapp, e-mail,
Google drive, celular e “pessoalmente”, cujos resul-
tados podem ser observados na figura 8:
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Figura 8 — Sobre a interacdo na disciplina - Turmas 2017.

Fonte: Dados de pesquisa

E possivel observar que a maior nota é atribuida a categoria “pessoalmente”. Quanto as demais categorias,
o whatsapp lidera, seguido do Google drive, email e celular. Interessante verificar que o item “celular” obteve
0 mesmo numero de votos nas duas polaridades de nota (1 e 5): 11 votos para cada. Este foi o item com mais
votos na menor nota (1).

No ano de 2017 o armazenamento dos textos para os alunos encontrava-se no Google drive. Porém, os
formuldrios e toda a comunicacdo das professoras com o grupo de alunos se dava via email e no grupo de
whatsapp, o que sugere um alto nivel de avaliacdo para estes elementos.

J4 na avaliagdo da turma de 2018, incluiu-se um item, se comparado a da turma de 2017: a Rede Social
Cuboz, como pode ser observado na figura 9:
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Figura 9 — Sobre a interagdo na disciplina - Turma 2018.

Fonte: Dados de pesquisa
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Se analisarmos também sob a perspectiva da maior
nota atribuida pelos estudantes, verifica-se, assim
como na turma de 2017, que o item “pessoalmente”
ainda é o mais importante. No entanto, ele é segui-
do pela Rede Social Cuboz, como segundo item mais
bem avaliado. O Google drive aparece em terceiro
lugar, seguido de empate entre whatsapp, celular e
email.

Os resultados da turma de 2018 sugerem que a
organizacdo proporcionada pela Rede Social Cuboz
se constitui em um elemento importante quanto a
organizacdo do material e a comunicacdo entre os
membros do grupo em um Unico espaco. Este aspec-
to se aproxima daquele tratado por Almeida (2018),
Cicarelli e Dos Santos (2018) e Dos Santos et al (2019)
guanto ao uso de Redes Sociais e Tecnologias Digi-
tais da Informacdo e Comunicacdo nas atividades de
ensino. Este ultimo, particularmente, insiste em dizer
da importancia de uma metodologia CEMTRAL?, ou
seja, que priorize a Aprendizagem Ativa dos estudan-
tes, a partir do uso de Metodologias Colaborativas,
Atividades E-learning, Aulas Expositivas Dialogadas,
a partir de uma perspectiva Multi e Interdisciplinar.

Por fim, cabe destacar também que, ainda que a
estratégia adotada tenha garantido a leitura e refle-
xdo tedrica mais aprofundada dos mestrandos, nos
dois anos (2017 e 2018), os estudantes apontam a
interagdo presencial como o elemento mais impor-
tante para a compreensdo e reflexao sobre os temas.
Tal questdo se apresenta, sobretudo por conta das
caracteristicas que compdem o Mestrado Profissio-
nal, as quais envolvem a aderéncia dos temas discu-
tidos com a atuacdo profissional dos mestrandos e
com seus temas de pesquisa.

5 - CONSIDERAGOES FINAIS

O trabalho aqui reportado, realizado na disciplina
Escola, Curriculo e Diversidade do Mestrado Pro-
fissional em Educacdo da Universidade de Taubaté
durante os primeiros semestres dos anos de 2017 e
2018, teve como objetivo analisar as estratégias di-
daticas utilizadas pelas docentes da disciplina, a par-
tir dos pressupostos da Flipped Classroom e do uso

1 A Metodologia CEMTRAL é tratada por Dos Santos et al (2019) a partir
de seu acréstico em inglés: Colaborativy, E-learning, Multi and Interdisci-
plinarity, Tradictional and Active Learning.

de plataformas digitais.

Por se tratar de uma disciplina obrigatdria, cujas te-
maticas se constituiam de relevada significancia para
as Linhas de Pesquisa do Programa e, consequente-
mente, para as pesquisas dos mestrandos, optou-se
por usar estratégias metodoldgicas que permitissem
uma compreensao melhor dos textos e uma discus-
sdo mais aprofundada em cada uma das aulas.

Os dados aqui apresentados revelaram que a gran-
de maioria dos mestrandos respondeu a todos os
formuldrios online, enviados pré-aula, ou seja, leram
0s textos e se prepararam para as discussdes em sala
de aula, respondendo a uma demanda inicial da mu-
danca de metodologia e abordagem.

Quanto ao uso de plataformas digitais, foi possivel
observar que a Rede Social Cuboz possibilita a orga-
nizacdo dos materiais e de toda a informagao em um
Unico ambiente virtual o que facilitou a organizacao
dos materiais e do cronograma dos alunos de uma
maneira mais assertiva. Em especial, se comparada
com as propostas de organiza¢ao e comunicagao do
ano de 2017, quando os materiais estavam armaze-
nados no Google Drive e os formuldrios eram envia-
dos por email e/ou whatsapp.

Em suas narrativas, os mestrandos avaliam essa es-
tratégia como positiva, sobretudo nos meses iniciais
do mestrado, quando precisam organizar sua rotina
de leitura, preparacdo e participacao nas aulas com
os tempos da pesquisa, de suas atividades profissio-
nais e pessoais. Muitos estudantes destacam o alto
volume de leituras e a complexidade dos textos e das
discussdes como um fator negativo, embora apon-
tem também que entendem que isso faz parte do
universo académico.

Por fim, os estudantes mencionam que a estratégia
foi positiva no sentido de exigir que todos os estudan-
tes lessem todo o material e pudessem refletir com
mais profundidade sobre as tematicas abordadas. As
professoras também puderam avaliar positivamente
a experiéncia e processo de adaptagdo entre as pla-
taformas, de maneira a aprimorar possibilidades de
discussao em sala, mas também por poder utilizar a
mediagao das tecnologias de informagao e comuni-
cagao como instrumento facilitador da organizagao e
da disciplina de estudo de seus discentes.
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