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RESUMO

O presente artigo teve por finalidade analisar contribui¢cdes tedricas e metodoldgicas a formagao critica de professores da edu-
cacdo basica, a partir do entrecruzamento entre a Teoria Histérico-Cultural e a Pesquisa Critica de Colaboracgdo. A problematica
gue orientou a investigagdo consistiu em compreender de que modo os principios da Teoria Histérico-Cultural poderiam po-
tencializar os processos formativos mediados pela Pesquisa Critica Colaborativa. Para tanto, realizou-se um estudo bibliografico
fundamentado em autores que discutiram os pressupostos epistemoldgicos da formagdo docente critica, os fundamentos da
Teoria Historico-Cultural e os principios metodoldgicos da pesquisa-intervencdo. A analise evidenciou que a articulagdo entre
essas vertentes promoveu uma abordagem formativa ancorada na mediagdo, na dialogicidade, na prdxis e na compreensao do
contexto sociocultural em que os sujeitos estdo inseridos. Concluiu-se que a convergéncia entre tais fundamentos pode contribuir
significativamente para a superagdo de modelos formativos tradicionais, favorecendo o engajamento critico-reflexivo dos docen-

tes, a valorizacdo do conhecimento situado e a constituicdo de praticas pedagdgicas emancipatdrias.

Palavras-chave: Formacdo Docente. Pesquisa Critica de Colaboracgéo. Teoria Historico-Cultural.

ABSTRACT

This article aimed to analyze theoretical and methodological contributions to the critical education of basic education teachers,
based on the intersection between Historical-Cultural Theory and Critical Collaborative Research. The central research
question guiding the investigation was to understand how the principles of Historical-Cultural Theory could enhance formative
processes mediated by Critical Collaborative Research. To this end, a bibliographic study was conducted, grounded in authors
who discussed the epistemological foundations of critical teacher education, the theoretical principles of the Historical-
Cultural approach, and the methodological bases of research-intervention. The analysis showed that the articulation between
these perspectives fostered a formative approach anchored in mediation, dialogicity, praxis, and in-depth understanding of
the sociocultural context in which the subjects were embedded. It was concluded that the convergence of these foundations
can significantly contribute to overcoming traditional training models, promoting critical-reflective engagement among

teachers, valuing situated knowledge, and enabling the development of emancipatory pedagogical practices.
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RESUMEN

El presente articulo tuvo como finalidad analizar las contribuciones tedricas y metodoldgicas a la formacidn critica de profesores
de la educacién basica, a partir del entrecruzamiento entre la Teoria Histérico-Cultural y la Investigacion Critica Colaborativa. La
problematica que orientd la investigacion consistié en comprender de qué manera los principios de la Teoria Histérico-Cultural
podrian potenciar los procesos formativos mediados por la Investigacion Critica Colaborativa. Para ello, se llevé a cabo un estudio
bibliografico fundamentado en autores que discutieron los supuestos epistemoldgicos de la formacion docente critica, los funda-
mentos de la Teoria Histérico-Cultural y los principios metodoldgicos de la investigacidn-intervencion. El analisis evidencid que la
articulacidn entre estas vertientes promovié un enfoque formativo basado en la mediacion, la dialogicidad, la praxis y la compren-
sion del contexto sociocultural en el que los sujetos estaban insertos. Se concluyd que la convergencia entre dichos fundamentos
puede contribuir significativamente a la superacion de modelos formativos tradicionales, favoreciendo el compromiso critico-refle-

xivo de los docentes, la valorizacion del conocimiento situado y la constitucion de practicas pedagdgicas emancipadoras.

Palabras-clave: Formacion Docente. Investigacion Critica Colaborativa. Teoria Histérico-Cultural.

1. INTRODUCAO

A formacao critica do professor tem sido amplamente debatida no campo da educagdo, destacando-se como
uma exigéncia permanente diante das transformacgdes sociais e pedagdgicas que atravessam o cotidiano escolar.
Pesquisadores, docentes e estudantes de pds-graduagdes principalmente de areas da educagao vém se debrugando
sobre essa temdtica na tentativa de repensar métodos, teorias e praticas, com o intuito de qualificar o exercicio
docente a partir de uma perspectiva mais reflexiva, consciente e contextualizada.

A relevancia dessa discussdo reside no reconhecimento de que a pratica docente ndo se limita a aplicacdo
de conteudos ou técnicas pedagdgicas, mas requer um olhar critico sobre os processos educativos, os sujeitos
envolvidos e as condicdes concretas do trabalho escolar. A formacdo continua, nesse sentido, configura-se como
eixo estruturante da profissionalizacdo docente, na medida em que permite ressignificar experiéncias, enfrentar
desafios e reconstruir saberes, tendo em vista o contexto e cenarios socioculturais e pedagdgicos.

No entanto, observa-se que muitas propostas de formagdo ainda sdo concebidas de forma verticalizada e
descontextualizada, sendo formuladas por instancias externas a realidade concreta das escolas. Em tempos
de “plataformizacdo do processo pedagdgico” (temos como exemplo a atual organizacdo do desenvolvimento
da educacdo do estado de Sdo Paulo). Essas iniciativas, frequentemente, ndo consideram as especificidades
culturais, histdricas e organizacionais de cada unidade escolar, o que compromete sua eficacia e adesao — gerando
desestimulos em parcela consideravel de educadores e estudantes. Em virtude disso e de outros fatores, torna-se
necessario adotar metodologias que envolvam os sujeitos da pratica educativa no diagnéstico e enfrentamento
dos problemas, como propde a pesquisa critica colaborativa, que valoriza a escuta, a coletividade e o protagonismo
docente na producao e apreensao do conhecimento.

Diante desse cenario, este artigo teve como objetivo geral refletir sobre os pressupostos da formagao critica
docente, analisando em que medida os principios da Teoria Histérico-Cultural poderiam contribuir com os
fundamentos da pesquisa critica colaborativa. Desse modo, tinha-se como objetivos especificos: (a) contextualizar
a formagao docente a luz das necessidades da pratica escolar cotidiana; (b) discutir o papel da reflexao coletiva
como elemento formativo; e (c) apresentar as contribuicdes da Teoria Histérico-Cultural para a compreensdo do
desenvolvimento humano e da prdxis docente.

Aescolha daTeoria Histérico-Cultural como referencial tedrico se justificou por sua énfase na relacdo dialética entre
sujeito e meio, considerando o desenvolvimento humano como um processo mediado por signos, instrumentos e
praticas sociais. Tal perspectiva dialoga diretamente com os principios da pesquisa critica colaborativa, ao reconhecer
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0 papel ativo dos sujeitos na construcdo do conhecimento e na transformacao da realidade escolar.

Para alcancgar os objetivos propostos, realizou-se uma revisao bibliografica composta por obras que abordam a
formacgdo docente critica-reflexiva, assim como por estudos que tratam dos fundamentos tedrico-metodolégicos da
Pesquisa Critica de Colaboracgdo e os principios da Teoria Histérico-Cultural.

2. TEORIA HISTORICO-CULTURAL

A presente investigacdo adota como base tedrica a Teoria Histérico-Cultural, cuja formulacdo é atribuida
ao psicologo bielo-russo Lev Semionovich Vigotski, cuja trajetéria cientifica desenvolveu-se no contexto
do pds-Revolucdo Russa de 1917. Dedicou-se a compreender o processo de desenvolvimento humano e
aprendizagem sob uma perspectiva sdcio-histdrica, atribuindo as relagGes sociais e a mediacdo simbdlica um
papel central na formacdo das funcdes psicoldgicas superiores (Duarte, 1996).

Seu conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) prop&e que a aprendizagem ocorre inicialmente
no plano social (interpsicolégico), sendo internalizada posteriormente no plano individual (intrapsicolégico).
Nesse sentido, o papel do professor como mediador torna-se essencial para que o aluno alcance niveis de
desenvolvimento que, sozinho, ndo conseguiria atingir. Conforme defende Duarte (1996), Vigotski concebe a
interacdo humana, mediada por signos e instrumentos culturais, como eixo estruturante do desenvolvimento
psiquico.

Autores como Dantas (1992, in LA TAILLE), AlImeida (2000) e Mahoney (2000) corroboraram a ideia de que
o ser humano se constitui na e pela relagdo com o outro. De modo mais enfatico, Wallon (1975) afirma que o
ser humano é “geneticamente social”, ou seja, sua constituicdao organica depende da intervengao da cultura
para sua plena atualiza¢dao e desenvolvimento.

No plano epistemoldgico, Vigotski fundamenta sua teoria nos principios do materialismo histérico-
dialético, influenciado pelas obras de Marx e Engels. Segundo Antonio (2008), sua abordagem compreende
o desenvolvimento humano a partir das contradigdes inerentes a histéria e a cultura, o que permite romper
com concepc¢des naturalizantes ou maturacionistas da aprendizagem.

De acordo com Rosa (1994), Vigotski deu forma ao que chamou de Teoria Histérico-Cultural do
desenvolvimento das fungdes mentais superiores, compreendendo que habilidades como atenc¢ado voluntaria,
memoria ldgica, pensamento verbal e emogdes complexas sdao construidas social e historicamente, e,
portanto, desenvolviveis mediante processos pedagdgicos intencionais.

No que se refere a formacdo docente, Rosa (1994) destaca que, para Vigotski, o processo de aprendizagem
estd intrinsecamente ligado a mediagdo do educador e a influéncia do meio social. Conforme observa Duarte
(1996, apud ROSA, 1994, p. 49-50), o autor atribui papel central ao professor como agente mediador, em
contraposi¢cdo a perspectivas que concebem a aprendizagem como processo espontaneo e desvinculado da
intervencao do outro. Essa compreensao reforga a tese de que a atuagdo intencional, consciente e formativa
do docente é essencial para a promocdo de aprendizagens significativas e para o pleno desenvolvimento das
potencialidades dos estudantes.

A partir das leituras tedricas realizadas, foi adotado como método de analise o cruzamento critico entre
os fundamentos da Teoria Histdrico-Cultural e os principios da pesquisa critica colaborativa, com o objetivo
de compreender em que medida tais referenciais podem contribuir para a formacao critica-reflexiva do
professor no contexto da escola publica. A andlise dos textos foi guiada por categorias como: mediacao
docente, interagdo social, cultura escolar e desenvolvimento das fungdes superiores.
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Dessa forma, a investigacdo ndo se limitou a descricdo conceitual da teoria, mas buscou relacionar os
principios tedricos ao problema central da pesquisa, a saber: de que modo a Teoria Histérico-Cultural poderia
subsidiar praticas formativas mais criticas, colaborativas e contextualizadas no interior das escolas publicas?

Com isso, reafirma-se que a formacao critica do professor exige mais do que a formacgdo para o dominio
técnico de conteudos, metodologias e didatica de ensinagem, mas requer a compreensao dialética do
contexto educacional, a reflexao sobre as condi¢des histéricas e politicas da pratica docente, e a apropriacao
consciente de teorias que ajudem a diagnosticar e transformar a realidade escolar. Neste viés, a formacao
docente critica implica uma pratica reflexiva sistematica, capaz de promover a compreensao das contradi¢des
presentes no trabalho educativo e nos espacos escolares. Para isso, é imprescindivel que o processo formativo
considere o professor como sujeito histérico, inserido em um contexto sociopolitico, cultural e institucional
gue influencia — e é influenciado — por sua acao pedagdgica.

Nesse sentido, a pesquisa critica colaborativa surge como um caminho metodoldgico promissor, pois propde
a superacao da légica hierarquica entre pesquisador e sujeito pesquisado. Ao invés de conduzir investigacées
sobre os professores, propde-se construir conhecimento com os professores, a partir de praticas reais,
situacOes concretas e necessidades emergentes no cotidiano da escola. Tal abordagem esta alinhada a Teoria
Histdrico-Cultural ao reconhecer que o conhecimento se produz na coletividade e na mediacdo, e ndo de
forma isolada.

A proposta colaborativa, quando orientada por uma perspectiva critica, valoriza a autonomia intelectual
e politica dos docentes, reconhecendo-os como agentes da transformacdo escolar. Trata-se de uma pratica
formativa dialégica, que articula reflexdo, acdo e teoria, permitindo que os educadores avancem na
compreensdo de sua prépria pratica, identifiquem fragilidades e construam estratégias de enfrentamento
com base na realidade vivenciada.

Outro aspecto relevante refere-se a desnaturalizacdo dos problemas escolares. Com frequéncia, questdes
estruturais, curriculares e sociais sao atribuidas a “falta de preparo” ou a “resisténcia” dos professores,
desconsiderando as condi¢cOes objetivas de trabalho e o contexto desigual em que se insere a escola publica.
A formacao critica precisa, portanto, possibilitar a leitura dessas contradi¢des a luz de uma compreensao
histérica e dialética da realidade educacional, em consonancia com os fundamentos da Teoria Histérico-
Cultural defendido por Vigotski. Para além disso, é fundamental também destacar o papel da linguagem como
mediadora da consciéncia. Isso implica compreender os processos formativos como espacos de produgao de
sentidos e significados compartilhados, nos quais a linguagem — falada, escrita, simbdlica — exerce papel
estruturante no desenvolvimento das capacidades reflexivas e analiticas do professor.

Na pratica, acOes formativas ancoradas nessa perspectiva demandam a constituicdio de espacos
permanentes de escuta, analise critica da pratica e planejamento coletivo, como grupos de estudos, circulos
dialdgicos e projetos integrados entre universidade, instituicdes humanitarias e escola. Esses espacos devem
ser sustentados por principios éticos de horizontalidade, respeito miUtuo e compromisso com a transformacao
das condicGes concretas de ensino-aprendizagem.

Desse modo, entende-se que uma formagao critica a luz da Teoria Histdrico-Cultural também convoca o
educador a refletir sobre os sentidos de sua profissao, sua identidade docente, os vinculos com os estudantes
e com a comunidade escolar, compreendendo que o ato de ensinar vai além da técnica — é também gesto
politico, cultural e afetivo. Trata-se, portanto, de defender uma concepcao de formacdao que ultrapasse a
instrumentalizagdo e vise a emancipagdo dos sujeitos, no sentido freiriano do termo.
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3. PESQUISA CRITICA COLABORATIVA

A Pesquisa Critica Colaborativa, conforme defendem Fidalgo e Shimoura (2007), propGe-se a instaurar nas escolas
uma cultura de reflexdo sistematica sobre as praticas pedagdgicas, criando espacos de andlise coletiva que permitam
aos professores, com o apoio do pesquisador-participante, repensar e transformar suas acdes de forma consciente
e situada. Essa abordagem rompe com o modelo tradicional de pesquisa “sobre” o professor, substituindo-o por
uma perspectiva dialdgica, horizontal e emancipatdria, em que pesquisador e educadores constroem juntos o
conhecimento.

Conforme destaca Magalhdes (2006), essa metodologia visa promover a producdo coletiva de sentidos sobre
os problemas vividos no contexto escolar, oferecendo subsidios tedricos e metodoldgicos para a superagao das
contradi¢des que emergem da pratica. A colaborac¢do entre os sujeitos permite que todos atuem como aprendentes
e transformadores da realidade, consolidando um espaco de formacgao continua e critica. A igualdade de condicGes
e a valorizagao da experiéncia dos docentes sdo principios estruturantes desse tipo de pesquisa.

A Pesquisa Critica Colaborativa se articula de forma consistente com os fundamentos da Teoria Histérico-Cultural,
ao conceber a formacdo e o desenvolvimento dos sujeitos como processos mediados social e culturalmente. Assim
como defende Vigotski, a aprendizagem ndo ocorre de maneira isolada ou espontanea, mas por meio da mediagdo
intencional, dialdgica e coletiva, ancorada no contexto concreto em que os sujeitos vivem e atuam. A pesquisa
colaborativa materializa esse principio ao reconhecer o professor como sujeito ativo da formacdo e coautor do
conhecimento produzido sobre sua prépria pratica.

No plano pratico, a aplicacdo da Pesquisa Critica Colaborativa pode assumir diferentes formatos no cotidiano
escolar. Por exemplo, em uma escola publica da rede estadual, um grupo de professores de Lingua Portuguesa pode
se reunir semanalmente com um pesquisador para analisar registros de aula, planejar estratégias de intervengao
didatica e debater os sentidos atribuidos as dificuldades dos estudantes. Ao longo do processo, os participantes
constroem conjuntamente novas abordagens metodoldgicas, redimensionam o uso dos materiais pedagdgicos e
reorganizam os tempos escolares, a partir da escuta ativa e da andlise critica do contexto. Nessas experiéncias, a
linguagem assume papel central, conforme enfatiza Liberali (2008), atuando como instrumento de mediagdo das
reflexdes e da construcdo coletiva de conhecimento.

Liberali (2008) ressalta ainda que a reflexao critica sobre a acdo docente é condicdo essencial para a formagao
integral do educador. Propde que os docentes sejam incentivados a questionar objetivos, meios e fins das praticas
escolares, compreendendo que muitas concepgdes e rotinas institucionalizadas sao historicamente cristalizadas
e necessitam ser transformadas. Essa perspectiva converge com os aportes de Schén (2000), ao defender uma
epistemologia da pratica baseada na ideia de “conhecimento na a¢do” e “reflexdao sobre a acdo”, aproximando a
pesquisa dos saberes produzidos no cotidiano profissional do professor.

Outrossim, é necessario considerar que a formacao critica e reflexiva do educador sé pode ser efetivada se estiver
ancorada na compreensao de que os espacgos escolares sdo atravessados por condicionantes historicos, politicos,
sociais, culturais e ideoldgicos. A sala de aula ndo é neutra, mas expressao de disputas simbdlicas, desigualdades
estruturais e forcas que ora favorecem, ora limitam a atuacdo docente. Nesse sentido, desenvolver habilidades de
andlise critica e de enfrentamento do status quo tradicional torna-se imperativo para a construcdo de uma pratica
pedagdgica transformadora.

A consolidacdo da Pesquisa Critica Colaborativa como metodologia formativa no contexto escolar exige a
compreensdo de que ela ndo se restringe a uma técnica de pesquisa, mas constitui um posicionamento ético
e politico diante da producdo de conhecimento na educacdo. Trata-se de romper com modelos prescritivos
de formacado, historicamente centrados em ldgicas de homogeneizacdo e normatizacao, para afirmar uma
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pratica dialégica e emancipadora que valoriza a autonomia profissional dos educadores e suas experiéncias
histdricas e culturais.

Segundo Kemmis & McTaggart (1988), um dos marcos internacionais da abordagem colaborativa, o cerne da
pesquisa-acao critica esta na participacao ativa dos sujeitos envolvidos, em ciclos continuos de planejamento, a¢ao,
observagao e reflexao, que permitem compreender e transformar simultaneamente a pratica. O que esta em jogo
€ a reconstrucdo das condig¢Bes sociais que limitam a aprendizagem e a docéncia, promovendo formas mais justas
e equitativas de organizagao escolar. Essa perspectiva dialoga profundamente com o pensamento de Vigotski, ao
compreender o sujeito em constante processo de transformagdo, mediado pela cultura e pela atividade conjunta.

Nessa direcdo, a pesquisa colaborativa critica propde uma reconfiguracdo das relagdes de poder no campo
educativo. Enquanto modelos tradicionais posicionam o pesquisador como detentor do saber e os professores como
meros informantes, a colaboracdo critica se funda na horizontalidade entre os saberes académicos e os saberes da
pratica, promovendo um campo de coautoria epistémica. O professor deixa de ser um objeto de pesquisa e passa a
atuar como intelectual reflexivo, capaz de sistematizar, analisar e reorientar sua pratica com base em fundamentos
tedricos, mas também a partir de seus saberes experienciados (Tardif, 2002).

Outro ponto a ser destacado é o potencial formativo do conflito e da contradicdo no processo colaborativo.
Inspirada na tradicdo dialética, essa abordagem reconhece que a mudanca na pratica so é possivel quando os sujeitos
entram em contato com inquietacdes reais e experienciam momentos de dissonancia cognitiva, nos quais antigas
certezas sao colocadas em xeque. Nesse sentido, os espacos de colaboragdo entre professores e pesquisadores
funcionam como comunidades de aprendizagem, nas quais a escuta ativa, o debate fundamentado e a negocia¢ao
de significados produzem novas sinteses tedrico-praticas que impactam diretamente as rotinas pedagdgicas.

Em termos praticos, a producdo coletiva de instrumentos de andlise da pratica, como registros reflexivos,
narrativas de experiéncias, protocolos de observacado e estudos de caso, tém se mostrado estratégias fecundas na
conducdo da pesquisa critica colaborativa. Esses recursos funcionam ndo apenas como dispositivos metodoldgicos,
mas como ferramentas de formacao, pois permitem a visibilizacdo de processos muitas vezes invisiveis no cotidiano
escolar, como o desenvolvimento das interagdes em sala de aula, os impasses curriculares, ou as tensdes entre
projeto pedagdgico e politicas educacionais.

Ainda no plano metodolégico, é essencial reconhecer que o tempo da colaboracdo é diferente do tempo técnico.
A construcdo de vinculos de confianca, a escuta das vozes silenciadas e a analise conjunta das realidades demandam
ritmos éticos, que respeitem a subjetividade e a complexidade da experiéncia docente. Assim, a pesquisa critica
colaborativa exige do pesquisador uma postura sensivel, dialogante e comprometida com os valores da democracia,
da inclusdo, da justica e equidade educacional.

E importante ainda ressaltar que, ao se comprometer com a transformacdo da pratica e com a valorizagio do
trabalho docente, a pesquisa critica colaborativa também assume um carater contra-hegemdnico. Em contextos
marcados pela racionalidade gerencial, pela intensificagdo do trabalho e pela desvalorizagdo da carreira docente,
essa abordagem se configura como resisténcia epistemoldgica e politica, ao afirmar o conhecimento produzido na
escola como legitimo, relevante e necessario para repensar os rumos da educacdo publica.

Retomando a questdo proposta no inicio desta reflexdo — de que modo os principios da Teoria Histérico-Cultural
podem contribuir para a Pesquisa Critica Colaborativa? —, é possivel afirmar que ha convergéncias fundamentais
entre essas perspectivas, especialmente quanto a compreensdo do sujeito como ser histérico em constante
formagao, a valorizagdo da mediagdo e a centralidade da pratica social como base para o conhecimento. Em outras
palavras, trata-se de conjugar criticidade, rigor metodolégico e acdo pedagodgica consciente para promover uma
formagdo docente que va além da técnica, alcangando o campo da ética, da politica e da emancipacgao profissional.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

Este artigo teve como objetivo refletir sobre a formacao critica docente, a partir dos principios da Teoria
Histdrico-Cultural e da Pesquisa Critica Colaborativa. Ao integrar essas abordagens, buscou-se ndo apenas
compreender os desafios da pratica educativa, mas também oferecer caminhos concretos para a superacao
de suas fragilidades por meio de processos formativos dialdgicos, situados e transformadores.

A andlise evidenciou que a conjugacao dessas referéncias permite romper com modelos de pesquisa
tradicionais e prescritivos, abrindo espago para uma perspectiva mais ética, participativa e comprometida
com a transformacao social. A valorizacdao do contexto escolar, das praticas pedagdgicas reais e da escuta
dos professores revelou-se fundamental para que a investiga¢ao se constituisse como experiéncia formativa.
O professor deixou de ser objeto da pesquisa para se tornar sujeito ativo no diagndstico, na reflexao e na
construcdo de solugdes para os problemas identificados.

Entre as contribuicGes praticas, destaca-se a constituicdo de espacos coletivos de reflexdo critica no
interior da escola, por meio de rodas de conversa, narrativas de experiéncia e leitura compartilhada de textos
tedricos. Essas estratégias favoreceram o desenvolvimento da autonomia docente, da capacidade analitica e
da cooperacdo horizontal entre os profissionais da educacdo. Também proporcionaram momentos de escuta
qualificada e ressignificacdo de sentidos sobre o trabalho pedagdgico, com impacto direto nas relagdes
escolares e na organizagdo do ensino.

Do ponto de vista tedrico, a pesquisa reforca a pertinéncia de se adotar metodologias dialdgicas e criticas
no campo da formacao docente, especialmente em tempos de intensificacdo do trabalho, esvaziamento da
dimensao ética da educacdo e padronizacdo de praticas. Ao mesmo tempo, abre espaco para o fortalecimento
de “epistemologias do Sul”* (SANTOS, 2006 & 2009), sensiveis ao contexto e realidades das escolas publicas
brasileiras e a valoriza¢do do saber construido no cotidiano escolar.

Como desdobramentos futuros, recomenda-se o aprofundamento de estudos de caso que documentem
experiéncias de formacao critica em diferentes redes e contextos escolares. Seria também oportuno investigar
como a pesquisa colaborativa pode dialogar com as politicas publicas de formagao continuada e com os
indicadores institucionais de qualidade, muitas vezes distantes da realidade concreta das salas de aula.

A formacdo critica docente, especialmente quando ancorada na Pesquisa Critica Colaborativa e na Teoria
Histdrico-Cultural, exige uma compreensdo ampliada das condigdes estruturais que conformam o exercicio da
docéncia. Para além da dimensdo didatica, formar-se criticamente implica assumir uma postura investigativa
diante da realidade escolar, compreendendo-a como um espaco de contradi¢es, disputas simbdlicas e
relacdes de poder.

Segundo Alarcdo (2001), formar professores ndo pode se restringir a mera capacitacdo técnica, mas deve
se constituir como processo de construcao de uma identidade profissional reflexiva, que se desenvolve na e
pela praxis.

Ao colocar o professor no centro do processo investigativo, a Pesquisa Critica Colaborativa assume uma
perspectiva ético-politica de formacdo. Isso porque ndo se trata apenas de aprimorar métodos de ensino,
mas de questionar as légicas hegemodnicas que naturalizam desigualdades no interior das escolas, como a

1 Epistemologias do Sul é uma expressao tedrica e politica desenvolvida principalmente pelo socidlogo portugués Boaventura de Sousa Santos.
Ela designa um conjunto de saberes, préticas, valores e experiéncias historicamente excluidos ou silenciados pelo colonialismo, pelo capitalismo e pelo
eurocentrismo. Respaldado em Santos (2006 & 2009) a proposta central é reconhecer e valorizar formas alternativas de conhecimento produzidas por
povos indigenas, comunidades tradicionais, afrodescendentes, camponeses, mulheres, entre outros grupos marginalizados no Sul Global.
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exclusdo de estudantes por critérios meritocraticos, a culpabilizacdo docente pelos baixos indicadores de
desempenho e a desvalorizacdo dos saberes locais.

Essas reflexdes ganham ainda mais relevancia quando situadas no contexto das politicas educacionais
contemporaneas, marcadas por uma crescente légica de accountability, padronizacdo curricular e
intensificacdo do trabalho docente. Nesse cenario, pensar a formacao critica torna-se também um ato de
resisténcia. A pesquisa colaborativa, ao promover a escuta qualificada e a construgdo coletiva de alternativas
pedagdgicas, recusa o isolamento docente e fortalece a dimensdo coletiva e democratica da profissao.

Por outro lado, ao trazer a Teoria Histérico-Cultural como base epistemoldgica, reconhece-se que o
conhecimento é sempre produzido em contextos histdricos e culturais concretos, e que o desenvolvimento
humano se da na interacdo mediada com o outro e com os instrumentos culturais. Essa perspectiva rompe
com visOes individualistas de aprendizagem e de formacao docente, reforcando a importancia do trabalho
coletivo, da mediacdo e da linguagem como organizadora da consciéncia. Portanto, a originalidade desta
abordagem reside justamente em sua capacidade de articular teoria e pratica, reflexdo e acdo, pesquisa e
formacdo, promovendo um movimento continuo de compreensao e intervencao sobre a realidade escolar e
a superacao de suas contradicdes, trabalho arduo, mas possivel.

Ademais, é fundamental destacar o papel da autonomia profissional como condicdo para a formacao critica.
Como afirma Contreras (2002), a autonomia docente ndo é um atributo individual, mas uma construgdo social
e politica que se da nas relacdes de trabalho, nos espacos formativos e nas praticas coletivas de resisténcia.
A Pesquisa Critica Colaborativa, ao propiciar que professores analisem suas praticas em contextos reais,
contribui para o fortalecimento dessa autonomia, promovendo o reconhecimento dos educadores como
produtores de saber e sujeitos de transformacao.
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